NIVEL PRIMARIO

LENGUA

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES




AUTORIDADES PROVINCIALES

Gobernador:
Dr. José Manuel de la Sota

Ministro de Educacion:
Prof. Evelina M. Feraudo

Subsecretario de Equipamiento Escolar, Proyectos y Politicas Educativas
Ing. Ricardo Jaime

Subsecretaria de Planificacién y Gestion Educativa:
Dra. Amelia Lopez

Agencia Cordoba de Inversion y Financiamiento

Presidente dela A.C.l.F.:
Cra. Maria Carmen Poplawski

Coordinador Ejecutivo U.CO.PRO
Cdor. Fernando Marcelo Arteaga

Subunidad Ejecutora
Subcomponente de Gestion y Cobertura del Sistema Educativo

Jefe de Equipos de Proyecto:
Lic. Horacio Ferreyra

Jefe de Proyecto Reformay Fortalecimiento de la Gestion del Sistema
Educativo:

Dr. Carlos A. Sanchez

Jefe de Proyecto de Autonomia Escolar:
Lic. Lujan Mabel Duro



LENGUA

NIVEL PRIMARIO
AnaMariaLingua
LauraJ. Giménez
Equipo de Lengua
Coordinacion de Proyectos y Politicas Educativas.
Marzo 2003

Las pruebas dd aio 2000 implementadas en Cordoba en  maco dd Operaivo
Naciond de Cdidad Educativa proporcionan importantes datos, cuya informacion nos
permite reflexionar en torno a las précticas docentes y los gorendizges escolares
eva uados en su oportunidad
En primer término, es necesario tener en cuenta que en la escuda primaia se plantea
como principd objetivo de la ensefianza de la Lengua la formacidon de un dumno capaz
de intervenir activamente en la resolucion de Situaciones comunicativas diversas.

Esa expectdiva de logro dgnifica € desarollo progresvo de los  desempefios
lingliiicos y comunicativos que demandan las indanciass de comprensdon y de
produccion de textos oraes y escritos.

La Propuesta Curricular paa este Nived presenta los contenidos de la disciplina
organizados en tres ges la comprenson y produccion de textos ordes la comprenson y
produccion de textos escritos y € sstema de la lengua y las normas de funcionamiento en
Stuaciones de uso. El desardllo de edtos dltimos en d contexto de un enfoque
comunicativo, son d sugtento necesario parala comprension y la produccion.

A patir de estas congderaciones previas, € andiss de los resultados correspondientes a
laevduacion dd 2000 merece dgunas reflexiones.

PRIMER CICLO
Los resultados dd operativo correspondiente d afio 2000, indican como obsarvamos en

e cuadro Sguiete, paa este ssgmento de escolarizacion en Cdrdoba, un promedio de
62,6 % de respuestas correctas para las actividades propuestas.

3°grado
Jurisdiccion Lengua
Nacional 619 Cent Provincias de B Aires, Santa Fe, Ent
— entro: rovincias de Buenos Aires, Santa Fe, Entre
R@l on CeﬂtI’O 62,6 Rios y Cordoba
Cdrdoba Cuyo: Mendoza, San Juan y San Luis
62’6 Noreste: Corrientes, Misiones, Chaco y Formosa
Cuyo 633 Noroeste: Santiago del Estero, Tucuman, Salta, La Rioja,
! Catamarca y Jujuy
Sur: La Pampa, Neuquén, Rio Negro, Chubut,
Santa Cruz y Tierra del Fuego




Noreste 58,6
Noroeste 60,1
Sur 63,8

De acuerdo d informe producido por € Equipo de Evduacion de la Cdidad Educdtiva
de Cordoba, == airma que “los logros obtenidos por los dumnos cordobesss en este
grado han mostrado a lo largo de 6 afios vaores negativos (..)} aunque en @ caso de
Lengua los dos Ultimos afios registran valores positivos con relacion d resto ddl pais.

La lectura de la tabla permite establecer una caida pauldina en los vaores de todo d pais
y a lo largo de los sais afios nuestra provincia con dgunas excepciones también muestra
lamismatendenciaen susvalores. (...).

En funcion de los vdores presentados en los dguientes cuadros, por gemplo, la
provincia en € afio 1995 obtiene porcentges dd 67,91% mientras que los dcances en
orden naciond eran dd 70,38%. Es decir, Cordoba se encontraba por debgo (-3.5%) de
losresultados necionales.

A patir dd afio 1996, los porcentges naciondes (66,01) comienzan a dedinar y en la
provincia también (66.00), s dcanzan los mismos vadores No obdante, en los afios
Sguientes 1997 y 1998, Cordoba continla disminuyendo sus vaores en comparacion con
los naciondes, superdndolos durante 1999 y d 2000.

Es decr que segin los resultados sefidados la comprensdn y  produccion de textos,
-competencias centrdes de la disciplina-, continlan Sendo los aspectos mas déviles en
los logros dcanzados por los dumnos.

Por otra pate, edos daos adquieren mayor dgnificatividad, 9 consderamos que d
tercer grado, grado en d que = implementa la prueba, corresponde a la culminacion de
primer dco, por lo tanto & desarrollo 0 no de las competencias respectivas por d dumno
condicionaran su trayectoriaescolar.

! Evaluacién dela calidad educativa de la Provincia de Cérdoba.
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Es de fundamentd importancia tener en cuenta que d primer cido cierra la etapa de
dfabetizacion inicid: d dumno debe haber condruido las habilidedes y capacidades

bési cas para asumir con éxito los futuros gprendizges.



LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION DE TEXTOS

La comprensgdn y la produccion de los textos son las dos ‘macrohabilidedes de la
lengua cuyo desarollo comienza en e nive inicd, habilitan d dumno paa avanzar
hecia gprendizgjes més complgos vinculados a los diferentes campos del conocimiento.

BH gguiente cuadro incluye los contenidos y competencias evduados en la prueba
implementada para tercer grado en d afo 2000 y los resultados en porcentges obtenidos
por Cordoba en comparacion con |os resultados neciondes.

Contenidos Nacion Cordoba
Coherencia 638 64.8
Reconocer relaciones textuaes 594 574
Cohesion 592 61,2
Nociones de normativa 61,3 633
Reaciones morfosintacticas 58,6 59,6
Relaciones semanticas 637 62,7
Competencias Nacion Cérdoba
Comprension lectora en texto narrativo 61,9 629
Comprengdn lectora en texto expostivo 64,8 639
Reflexion sobre los hechos dd lenguge 60,2 615

A patir dd andiss de los porcentges de resultados, reflexionaremos sobre adgunos de
los agpectos lingligticos — comunicativos que nos permiten revisxy las préctices de
ensefianzay eaborar sugerencias parad trabgoen d aula

S condderamos por demplo, los resultados més dtos obtenidos en los itemes
coherencia, 648 % Yy rdaciones semanticas 62,7 % s corresponden por las
goroximeciones numéricas con logros obtenidos en las competencias de comprensdn
lectora en texto narrdivo 629 % y comprenson lectora en texto expostivo 639 % .En
cambio, los contenidos rddacionados con os aspectos grameticales no superan € 60 %.

Egtos indicadores dan cuenta que en este ciclo, los aspectos referidos d desarrollo de la
comprengdn textud acanzan meores logros que los referidos d edtudio dd sgema de la
lengua, lo que podemas sefidar como posgitivo.

No obsgtante los porcentges sefidados, aln estamos digantes de vadores que indiquen d
acance de vaores ¢ptimos que se ponderan drededor dd 75% .Este resultado da cuenta
de la neceddad de ocontinuar trabgando en propuedas allicas que aborden
procedimientos rdativos a la interrogecion dd texto con @ objeto de intervenir en la
orientacion de la comprension.

Cabe destacar que los aspectos evduados en € Operativo 2000, e corresponde con
contenidos dd Disefio Curricular de Lengua de la provincia donde los agpectos



vinculados con la comprenson y la produccion de textos son las dos dimensones
centrdes que determinan € tratamiento de la comunicacion ord 'y estrita, as como d
referido d sstemay las normas en funcidn del uso.

En € caso dd item, “reconocer las relaciones textudes’ s9lo se ha obtenido un 579%,
ponderacion que nos pone en deta porque s refile a un contenido vinculado
directamente con lalecturay escritura de textos y habra que reconsderarlo en la préctica

Las rdaciones textudes establecen & orden y la suceson de los hechos, (en € caso por

gemplo de un texto informativo), y determinan de qué manera = vinculan entre s, en
especid, S lainformacion no es explicita

Sn embargo, “Comprenson lectora en texto expostiva” revela un porcentge dd 63,9%,
gue s vinculamos esta categoria con Coherencia 64,8% y Rdaciones Seméanticas 62, 7%
aspectos bascos paa la comprenson, (ambas con vaores superiores d 60%), edtaria
sfidando que las practices dordan adadamente esos contenidos,  retringiéndose
tratamiento parad funcionamiento de su uso.

De igud modo, en d caso dd texto naraivo (629 %), d rendimiento deberia ser mas
dto condderando que es d texto que s aorda con mayor frecuencia desde € nive
inicid. El cuento es d texto con d que d dumno esd més familiarizado y hebituado a la
lectura 0 escucha Ademas, @ trabgo con textos literarios permite d dumno seguir una
Secuencia ya conocida como es d caso del cuento.

BH enfoque comunicativo de la enssfianza de la lengua determina como aspectos
centrdes, la comprensdn y la produccion de los textos. Por o tanto, como se sugiere en
las propuestas curriculares de la provincia, abordar desde € inicio de la escolarizacion, €
trabgo con los textos configura una edraegia para la recondruccion dd sentido que
supone la lectura, trascendiendo la concepcidn que la define como mera accién de
“deletreo” o de “decodificacion” .

Los enfoques actudes condderan a la lectura como un proceso de interaccion que e
produce entre € lector y € texto, es decir un proceso en @ que actlan y se desarrollan
digtintas estrategias cognitivas.

Por dlo, es necesrio focdizar la goroximacion y reflexion a patir de las daves que
proporciona € texto, tdes como. € usD de deerminados vocablos las vaiaciones
morfosntécticas, para orientar la comprension .

B dumno que edd aorendiendo a leer debiera recondruir € sentido dd texto
recorriendolo, descubriéndolo, deteniéndose en cada aspecto que dificulte la comprensdn
y en lainteraccion con € docente, despeara | os problemas con los que se encuentre.

Propiciar adtividades que demanden recuperar la informacion del texto (¢qué se dice en
e texto?), o indagar cud es la funcion de ciertas formas linglisticas en la condruccion



de sentido de un texto (las figuras retdricas, las nomindizaciones, ¢ocOmo esta dicho?),
supone € desarrollo de las edtrategias paralainterpretacion.

La lectura en una tarea compartida, les permite a todos los aumnos intercambiar las
interpretaciones, y detenerse en agudlos aspectos que les resultan dificultosos. En este
sentido, @ trabgo de lectura en d aula promueve d intercambio entre @ texto, su propia
comprendony lade sus pares, con la orientacion permanente de docente

Egte tratamiento poshbilita despgar los problemas de comprensidn vinculados tanto d
sguimiento de la informacion explicita y las funciones de los dementos lingliidticos en
e texto como ad también los vinculados a expresones figuradas, o condrucciones
literarias en textos ficcionaes.

El abordge de los textos en d aula junto d docente se stlia en d desarollo progresivo
de un lector auténomo, que confie en sus propias poshilidades de comprenson de otros
textos de creciente complgidad, tarea que deberd asumir en los Sguientes cidos y
nivdes Ege gorendizge condituye un fuerte soporte que parmitira d dumno megorar
Sus desempefios.

La necesdad de desarollar las edrategias propias de todos los lectores. anticipar d
contenido en funcidén de los dementos paraextudes o contextudes, predecir de qué trata
e texto, reconocer las intenciones de quien lo produce, son conocimientos que le
permitiran d dumno recorrer con mayores poshilidades de éxito la interpretacion de
cuaquier tipo de discurso.

En cambio, S por gemplo, paralacomprenson del siguiente texto:

“Las casas de la ciudad estaban pintadas y decoradas de color verde y rojo. La fieta de
Navidad s= goroximabd’, y se redizan preguntas de tipo ¢de qué color estaban pintadas
las “casas’?. Sin duda los nifios reconoceran la padora casa y de igud modo los colores
verde y rgjo (porgue son las mismas que gparecen en d texto)

Ede procedimiento también es utilizado por los dumnos cuando s demanda la
interpretacion del sentido de agunas pdaoras u oraciones, porque tienden a repetir de la
mismaformay secuenciaen que gparecen en d texto.

Esa case de interogaciones configuran una manera prototipica para ensefiar a
comprender € sentido de las pdabras, u oraciones en d texto totd, como se obsarva eda
préctica tiende a la reproduccion de la informacion literd. Muchas veces etos gercicios
por la manera en que Se proponen dede sU misma enunciacion, determinan  una
reiteracion de lo expresado en € texto.

Ege andiss nos convoca a reflexionar en los modos de intervencion que redizamos
como docentes para enseflar lectura ya que la forma de ensefianza ‘condiciond la
respuesta de | os aprendices.

La lectura es un proceso que demanda d lector la interaccion entre los conocimientos
previos, SUs propios esquemas de interpretacion, y sus posibles anticipaciones sobre o



gue d texto trata, es una conceptudizacion que orienta hacia € desarollo de otras
practicas.

Por Ultimo, los porcentges vinculados con la reflexion sobre los hechos dd lenguge,
presentan dcances dd 615 %. En ede punto podemos argumentar que taes logros
responden a la intervencion reterada que rediza € docente para la ensefianza de los
aspectos gramaticaes en forma descontextudizadas de producciones escrites.

La ensefianza de conocimiento gramdicd y normaivo debiera vinculase a la lectura y
escritura de textos, por lo tanto habrd que revisr estas précticas y abordarlas para €
desarrallo de la comprensidn y produccion estrita

¢Como trebgar los aspectos morfosntécticos y  seménticos en la  condruccidon  y
recongtruccion de textos?

Es importante, también en este aspecto reconocer las ventgas de un tratamiento de los
contenidos en un contexto de intercambio permanente, la lectura compartida en la dase, e
ir orientando las reflexiones de los agpectos seménticos (reaivos, por eemplo d
vocabulario poco conocido), O bien agpectos Sintacticos en  condrucciones gque  Son
ecasamente frecuentadas por los dumnos. Detenerse para interrogar  permanentemente
sobre la comprengdn, permite d dumno ir veificando sus propias hipdtess en la
interpretacion de los textos.

Todos estos son gorendizges que se profundizardn y complgizaran en d segundo cido,
o s d dumno ha condruido los conocimientos basicos recién esara en condiciones de

continuar desarrollando estas competencias, definidas como expectdivas de logro para la
findizacion de laescuda primaria



SEGUNDO CICLO

A patir de lo expresado hesta agui y condderando la linea de continuided necesaria
entre d primer y segundo cido de la escuda primaria, seguiremos en el andids de los
datos obtenidos en € sexto grado.

Los reaultados referidos d dltimo grado de segundo cido, presentan  porcentges
semgantes (63,2 %) a los obtenidos en tercer grado y superiores en comparacion con la
media naciond, segin lo indicad sguiente cuadro:

Jurisdiccion |Lengua Centro:  Provincias de Buenos Aires, Santa Fe, Entre
; Rios y Cérdoba

Naciondl 61.6 Cuyo: Mendoza, San Juan y San Luis

Regic')n Noreste: Corrientes, Msiones, Chaco y Formosa

Cent 62.9 Noroeste: Santiago del Estero, Tucuman, Salta, La Rioja,
ro Catamarca y Jujuy

Cérdoba 63.2 Sur: La Pampa, Neuquén, Rio Negro, Chubut,

Santa Cruz y Tierra del Fuego

Cuyo 62.2

Noreste 56.4

Noroeste 58.6

Sur 62.4

No obgante los mgores logros provincides, debemos sefidar que digan bagtante dd 75
% como indicador numéico que daria cuenta de agorendizges sdtisfactorios de los
adumnos

A continuacion se condgnan los contenidos y competencias evduadas con los vaores
obtenidos respectivamente.

Contenidos Nacion Cordoba
Reconocimiento de informacion explicita 689 69,4
Coherencia 590 59,8
Operacion basica 423 449
Reconocer relaciones textuaes 678 69,5
Vocabulario 481 50,7
Cohesion 55,1 57,3
Nociones de normativa 674 68,8
Relaciones morfosntécticas 548 55,0
Relaciones semanticas 750 76,8
Competencias Nacion Cérdoba
Comprension lectora en texto narrativo 56,6 58,6
Comprengon lectora en texto expostivo 64,5 65,3
Reflexion sobre los hechos dd lengugie 689 704




Como puede verse en los resultados rdevados en generd, la Provincia de Codrdoba
dcanza mgores logros que la media naciond. Sin embargo d andisis de los resultados
de cada uno de los contenidos y las respectivas competencias muestra, en generd,
mgores rendimientos en los contenidos relaivos d Sdema y las normas (70%)
daminuyendo en d desarollo de competencias requeridas para la comprension de textos
(586'y 65,3%).

La “Comprenson en textos expodtivos' (653%), es una dase textud muy frecuentada
por los dumnos. Tengamos en cuenta que las exposciones, explicaciones del docente y
la forma en que = presenta la informacion escrita en la escuda se corresponde con la
cdase sfidada En virtud de edos reguerimientos, los resultados de los logros expresan
todavia la necesdad de revisx las propuesta de ensefianza de lectura, entendiendo a la
misma como un aspecto bésico para acceder a nuevos conocimientos.

En cuanto a los vdores obtenidos en la “Comprenson lectora en  textos
narraivos’ (58,6%) como se hacia referencia en € ciclo anterior, es un texto que ingresa
en d adla dexde los inicios de la excolaridad, por lo tanto , andizando Sdlo la varigble
“frecuencid’ los resultados, debieran acanzar porcentges muy superiores.

Es dedr, que dichos vdores por § mismos muedran la necesdad de revisy las
propuestas de lectura paralos distintos tipos de textos.

B andisgs de dgunas précticas habitudes dan cuenta de propuestas gudtadas a
cuestionarios para que los dumnos respondan y asl evduar qué entendieron dd texto
para, a continuacion, elaorar un resumen.

Se tiende generdmente a rlevar  la informacion literd en @ orden en que e presenta, e
incluso en las condgnas 0 preguntas 2 sude recurrir d mismo vocabulario usado en d
texto, no promoviéndose de esta manerad desarrollo de la comprension.

Las goreciaciones vertidas ponen de manifiesto, € tipo de propuestas de lectura que s
desardlan en la excuda y que explican los resultados obtenidos en rdacion con la
“operacion bascd’ (44,9), resumen, en la prueba 2000.

Eldborar un resumen, supone mucho méas que determinar las idas centrdes de cada
parafo y conectarlos coherentemente. Resumir implica suprimir la informacion que no es
rdevante. Eda operacion implica jerarquizar informacion, determinar las ideas centrdes,
disriminar acciones, etc. Es decir, supone poner en marcha una serie de competencias
vinculadas a recuperar lainformacion bésica dd texto.

En funcion de lo sefidado, es importante trabgar en € adla la comprenson de los

textos, a patir de una intervencion docente condante tendiente a desarrdllar las
anticipaciones, hipdtess y verificadones que rediza d dumno  paa orientar la
interpretaci on adecuada.



Cabe destacar que cada texto demanda una actividad intdlectud particular. Muchas veces

los textos escolares requieren una esfuerzo cognitivo mayor, ya sea por la densdad
informativa dd mismo, porque  dumno desconoce dgunos términos especificos, 0 bien
porque no puede congtruir las inferencias necesarias para comprenderio.

Sabemos que @ proceso de comprenson esta determinedo por las caracteridicas de los
textos (formatos discursvos) y sus propias redricciones, as como por los conocimientos
previos que tiene que disponer @ lector méas sus propias intenciones de lectura , y las
inferencias necesarias que demanda d texto para su interpretacion.

Por lo tanto, la intervencion de docente deberd focdizar los aspectos que resultan
dificultosos tratando de orientar a sus dumnos a patir de una variedad de preguntas
sobre |o leido, o bien utilizar Snénimos para los términos que no e entienden, 0 emplear
paréfrass paraexplicar de otro modo o que se expresa.

Edtas orientaciones pueden proponerse a través de gercicios de repodcion de pdabras
por suditucon o pronomindizadon, que permiten d dumno mgorar sus poshilidades de
interpretecion, a la vez que € docente puede promover la reflexion sobre las estructuras
gramdicaes en un y los campos léxicos 0 sobre las caracteridicas de los diversos
formatos discursvos.

Veamos un gemplo a partir dd sguiente fragmento:

“Comerciar con los europeos permitia obtener muchas ganancias, por es0 poco a poco en
la Argentina los duefios de la tierra se convirtieron en 10s grupos més ricos y poderosos.
(..)" (texto paraaumnos de 4to. Grado).

Puede varse que la comprenson dd mismo requiere que los dumnos tengan daro
conceptos como ‘comerciar’, ‘ganancias, O términos como ‘europecs, ‘poderosns,  paa
poder incorporar lainformacion nueva

En este sentido, cabe destacar que los mayores resultados de la evduacion se dan sobre
los hechos dd lenguge basicamente (70 %), lo cud puede responder d trabgo frecuente
de andids de oraciones, de gercicios de verificacion de la concordancia entre d género y
e nimero, o entre d nimero y la persona redizados de forma aidada

La reflexiones redizadas a partir de los resultados permite sefidar que mientras en d
primer cido s dcazan mgores logros referidos a la comprensdn de textos, en sexto
grado los vaores aumentan natablemente cuando se trata de |os conceptos graméticales.

Condgderamos que estos resultados devienen de las précticas que 2 implementan en
ambos ciclos. Ad, en los primeros grados la lectura de cuentos es una préctica extendida,
mientras que en & segundo ciclo predominan las actividades con d ssemade lalengua

Este tipo de préctices, redizadas en forma adada, interumpe € progreso en los
desarollos de las edraegias de lectura que dn duda podcionan d dumno en una
Stuacion gue les dificultaleer lostextos en laescuday fuerade laescuda



Por dlo reteramos la necesdad de una intervencidn docente orientada a un trabgo
permanente con la variedad textud.

La condderacion de la Stuacion comunicativa, de las intenciones que evidenda la
produccion verbd, las diversass maneras posbles de expresar 1o que dice d texto, son
agpectos centrdes en la ensefianza de la lengua De ete modo, los conceptos
gramaticdes referidos, no deben dggnificar un quiebre en los desardlos de la
comprendon o la produccion de los textos  El reconocdmiento de los dementos
graméticales es soporte parala comprensdn y la produccion.

Es necesxrio referirse a los modos de condruccion de textos, a los diferentes

detinatarios, a la variedad de famatos textuaes que circulan en la sociedad a los cudes
e dumno debe gproximarse paralograr un desempefio comunicativo exitoso.

Admismo, € doordge de los textos literarios no supone sOlo una ingancia de lectura
paa td o cud hora o dia de la semana Los cuentos los poemas, ec. implican una
interpretacion singular y su presencia en las aulas debe ser permanente.

Los textos literarios acercan un lenguge particular. Comprender dicho lenguge necesta
dd conocimiento de las reglas de juego especificas, que impone la lectura, por gemplo
de la narracion. Por eso, se tendra que promover € desarrallo de la comprension de estos
textos, interviniendo dd mismo modo que en las adtividades de lectura dd texto
expasitivo, pero teniendo en cuentalos contenidos propios de la creecion literaria

Al respecto, la prueba dd afio 2000 ponderd a partir de la lectura de un relao, aspectos
referidos d uso de determinadas pdabras, de dgunas expresones, entre otras condgnes.
Es dedir, las actividades Solicitadas propendieron a relevar la interpretacion de la pdédoras
0 expresiones seguin d significado connotado en € texto.

En dintess, las competencias requeridas para comprender ya sea escuchando o leyendo;
0 paa producir hablando o escribiendo, relnen diversos conceptos y  procedimientos
lingliigticos y comunicativos que € dumno debe desarrollar y gprender enlacdlase.

Las reflexiones vetidas en d marco de los resultados obtenidos por la provincia de
Cordoba en d Opeativo de Evduacion ded afio 2000 merecen nuedra aencion en tanto
poshilitan condderar aspectos disciplinares y didacticos para “mira” la préctica docente
alaluz de “megores gorendizges’.
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